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RESUMO

Campo de estudo: Universidade Federal do Sul do Brasil.
Objetivo: Conhecer a percepgdo de estudantes de
enfermagem sobre o processo de ensino aprendizagem
adotado em um curso de graduacédo de uma Universidade
Federal do Sul do Brasl. Metodologia: Abordagem
qualitativa, com 26 estudantes (6% 8210%. Coletaram-se
dados através de grupo focal, um para cada fase, com
formuldrio semiestruturado; CEP: 530.818. Utilizou-se a
andlise de conteldos. Resultados: Elencaram-se trés
categorias: propostacurricular deumanova Universidadee
suas metodologias de ensino; ferramentas pedagdgicas e
coletivizagdo no processo de formagdo para o
desenvolvimento  critico e reflexivo.  Conclusdo:
Considerando-se a proposta curricular da instituicdo,
observa-se apesar de possuir carater inovador valorizando o
lécus regional da universidade, torna-se imprescindivel
configurar a interdisciplinaridade e a articulagéo
curricular. Assim, prople-se a substituicdo do ensino
tradicional, que ainda vigora em alguns componentes, por
métodos inovadores visando o desenvolvimento da
autonomia, para possivel aplicabilidade na sociedade em
que os estudantes estdo inseridos e no seu futuro
profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem, Estudantes de Enferma-
gem, Educacdo, Ensino superior.
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ABSTRACT

Field of study: Federal University of Southern Brazil.
Objective: To know the perception of nursing students about the
process of teaching and learning adopted in an undergraduate
course of a Federa University of Southern Brazil.
Methodology: qualitative approach, with 26 students (6th, 8th,
10th). Data were collected through focus groups, one for each
phase, with semi-structured form; Zip code: 530818. We used
the content analysis. Results: Elencaram are three categories:
curricular proposal for a new University and its teaching
methodologies, teaching tools and collectivization in the
process of formation of a critical and reflective development.
Conclusion: Considering the proposed curriculum of the
ingtitution, it is observed despite having innovative character
valuing the regiona locus of the university, it is essential to set
up interdisciplinary curriculum and articulation. Thus, it is
proposed to replace the traditional teaching, which still existsin
some components, innovative methods for the development of
autonomy for possible applicability in society where students
areinserted and their professional future.

KEYWORDS: Learning; Nursing students, education; Higher
education.

1. INTRODUCAO

Vivemos em uma sociedade que cresce e se
desenvolve rapidamente, na qual o conhecimento tem se
tornado uma ferramenta indispensavel para
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transformacdo e evolucdo. As novas tecnologias de
comunicagdo acabam por gerar transformagdes no
modelo de educacdo, ja que impulsionam muitas das
mudancas nas estratégias educativas. Dessa forma,
devemos ser capazes de acompanhar as mudangas, de
analisar situacdes complexas, de optar de maneira répida
e refletida por estratégias adaptadas aos objetivos e
exigéncias éticas, de escolher entre uma ampla gama de
conhecimentos, técnicas e instrumentos, e modificar, de
maneira critica, nossas agdes e resultados’.

A enfermagem ao longo de sua histéria tem feito
esforgcos para quebrar barreiras culturais e institucionais
gue, de certa forma, impedem que o profissional
desenvolva seu  raciocinio  critico  reflexivo.
Compreende-se que o enfermeiro como um bom
profissional necessita ter uma visdo critica, coerente com
aprética social, e assim empoderar-se do espaco que lhe
cabe por direito como profissional de salide’.

De acordo com a histéria, a formacdo dos
profissionais de salde tem sido pautada pelo uso de
metodologias tradicionais ou tecnicistas, nas quais o
educador € quem detém todo o conhecimento e o
transmite, e ao educando, que € visto como um recipiente
vazio a ser preenchido com informactes, cabe a retencao
e repeticdo do mesmo. Esses modelos de educacdo além
de serem opressivos, ndo permitem que o estudante
guestione e use sua criatividade, nem t&o pouco exponha
sua opinido, levando a acomodaggo do mesmo®.

Neste sentido, o desafio da educacdo atual € criar
modelos/métodos de aprendizagem inovadores, que
admitam uma pratica pedagdgica ética e transformadora,
onde o individuo sgja protagonista de seu préprio
aprendizado, desenvolva intervencbes de maneira
generalista, com autonomia e seja capaz de agir
efetivamente de forma critica e reflexiva e de fato
modifiqgue sua realidade socia; e nessa condicdo,
comprometido e capaz de auxiliar nas mudancas das
condicdes precérias de salide da popul agéio®>.

Portanto cabe as instituicdes de ensino superior
oferecer uma base para 0 reconhecimento da formacéo
profissional como uma condicdo fundamental para
manutencdo e melhoria da qualidade na producéo dos
servigos em salde. Diante disto faz-se necessaria uma
redefinicdo dos processos de formagdo e adequacdo dos
curriculos através de projetos pedagogicos, cujas
exigéncias requeiram a preparacdo de profissionais mais
qualificados e comprometidos em efetuar as mudancas
necessarias no fortalecimento do Sistema Unico de Salide
- sus*.

A partir desta expectativa, as metodologias ativas
compreendem um conjunto de estratégias de ensino em
gue o estudante é o protagonista central, corresponsavel
pela suatrajetdria educacional, e o professor se apresenta
como coadjuvante, um facilitador das experiéncias
relacionadas ao processo de aprendizagem; assume um
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papel de mediador/facilitador, apoiando, a&judando,
desafiando, provocando e incentivando a construgdo do
conhecimento®.

Assim, a utilizacdo dessa metodologia centrada no
estudante, leva o mesmo arefletir e participar ativamente
do processo de ensino aprendizagem bem como tornar-se
um individuo com pensamento critico-reflexivo®.

Portanto, este estudo tem como objetivo conhecer a
percepcdo de estudantes de enfermagem sobre 0 processo
de ensino aprendizagem adotado em um curso de gradu-
acdo em uma Universidade Federa do Sul do Brasil.

2. MATERIAL E METODOS

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa,
exploratéria e descritiva, realizado em uma Universidade
Federa do Sul do Brasil. Caracteriza-se como uma
universidade publica e popular, inaugurada em 2010, que
visaainclusdo de estudantes de regides onde 0 acesso ao
ensino universitario se configura como deficitario. O
acesso aos cursos oferecidos pelainstituicéo é via Exame
Nacional de Ensino Médio (ENEM) e Sistema de Selecao
Unificada (SISU). O Curso de Graduacdo em
Enfermagem tem uma oferta anual de 40 vagas, diurnas
com duragéo de cinco anos.

Incluiram-se na pesquisa estudantes que ja tivessem
atingido mais de 50% do curso, logo, 0s pertencentes a 62,
82e 107 fases. Portanto foram excluidos os estudantes das
28 e 42 fases, ressaltando-se que a col eta de dados ocorreu
de setembro a outubro de 2014, semestre no qual, as
turmas encontravam-se nas fases pares, devido a entrada
anual dos mesmos na universidade.

O convite para participacdo no estudo foi realizado
nas salas de aula das respectivasfases, paraum total de 67
estudantes, havendo autorizagéo prévia do professor que
se encontrava em atividade com a turma, quando foi
apresentada a proposta da pesgquisa. Os que aceitaram
participar assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), totalizando 26 participantes, 10 da
62fase, 7 da82fase e 9 da10?fase.

Para a coleta de dados adotou-se o grupo focal,
organizando-se trés grupos, um para cada fase, conforme
suas disponibilidades. Para nortear o debate sobre a
temética utilizou-se um formulério semiestruturado de
pesquisa, havendo permissao para a gravacao do dialogo
do grupo.

As falas transcritas foram identificadas por fase e ndo
por participante individualmente e foram codificadas por
cores. amarelo, verde e vermelho. O projeto de pesguisa
foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa (CEP) da
UFFS cujo certificado de apresentacdo para apreciacao
éticaé: 530.818.

Os dados foram analisados categorizando-os de a
cordo com seus contetidos teméticos conforme Bardin.
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3. RESULTADOS

A partir da andlise de dados coletados emergiram trés
categorias: proposta curricular de uma nova universidade
e as suas metodologias de ensino;, ferramentas
pedagdgicas e coletivizagdo no processo de formacdo
para o desenvolvimento critico e reflexivo.

Proposta Curricular de uma Nova Universidade
e as suas Metodologias de Ensino

Os estudantes relatam suas percepcles diante da
proposta curricular da universidade.

“As aulas de tronco comum sdo muito expositivas.”
(Amarelo, verde, vermelho)

“No inicio, isto &, na fase do tronco comum e conexo,
foi bem dificil o professor vinha, ensinava e pronto.
Observando-se que os contelidos ministrados o eram no
formato tradicional, havendo dificuldade expressa em
mudar este modelo de ensino. Agora os Componentes
Curriculares (CCR) do tronco especifico sdo mais
puxados, mais cansativos, porém sdo mais faceis de
trabalhar. E a utilizacdo de metodologias inovadoras
torna-os maisinteressantes e estimulam a aprender mais.
Agora o professor € mais facilitador; a gente tem a
responsabilidade em estudar e compartilhar
conhecimentos com o0s colegas, estamos mais
participativos, mais importantes, e é bem legal.”
(Amarelo)

“E bom quando o professor entende que é um
facilitador, dessa forma, ndo impde conteldos
estimulando o estudante na participacdo, assim como
guando ele demonstra ser apaixonado pela area que atua
e pela enfermagem.” (Verde)

Os estudantes ainda tem dificuldade em perceber a
importancia dos CCR do Dominio* Comum ! na
graduacdo, que é uma estrutura curricular diferenciada na
instituicdo.

“Seria importante que professores principalmente os
gue ndo sdo enfermeiros e que vao trabalhar no ensino
com a enfermagem, antes de comegar a disciplina
conseguissem fazer uma discussdo com os professores
gue sdo enfermeiros, para ver na pratica, como 0s
contéudos de sua disciplina poderiam ser desensvolvidas
com significado para a Enfermagem.” (Vermelho)

Proposi¢Ges pedagdgicas distintas sGo um aspecto de
extrema relevancia a ser refletido.

“A distincdo explicita no modelo pedagdgico dos
professores, consiste em desafio e sofrimento, poisalguns

! * A universidade pesquisada possui em seu Projeto

Politico Pedagdgico adivisdo damatriz curricular em dominios,
contudo, no site disponibilizado pela mesma, a expressdo que
retrata os dominios é substituida por “tronco”, mencionada
pelos participantes. Estes dominios constituintes da matriz
curricular estdo caracterizados na discuss@o deste estudo.
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professores possuem métodos antigos, rigidos e outros,
métodos mais dinamicos mais ativos.” (Vermelho)

A postura profissional de alguns professores causa
dificuldades, os estudantes, identificam auséncia de
sensibilidade, no trato com eles, correlacionam esta
condicdo com a formacdo, idade e caréncia na educacéo
permanente.

“Os professores sao oriundos de varias instituicdes, o
gue resulta em aspectos positivos, mas também negativos,
a depender do paradigma institucional de origem. Nesta
fase inicial da estruturagdo universitéria, também foi
possivel perceber medo e inseguranga, por parte de
alguns professores. Notou-se que professores jovens, logo
com formagdo mais recente, tendem a modificar o
cenario quanto ao ensino tradicional, transformando
aulas exclusvamente expostivas para aulas mais
integrativas, envolvendo o estudante no processo de
ensino aprendizagem. Mas enfim, depende muito do
professor, do que €ele utiliza para expor o contelido, pois
ndo basta ele ter uma boa formacéo se ndo se dedica ou
nao sabe expor o contelido. Neste sentido, observa-se que
deveria existi, educagdo metodologica para 0s
professores. Claro, sabe-se que € um processo, que nao
vai mudar de uma hora para outra, isto €, a atuagéo de
um professor em sala de aula, mas a preocupacao em
conhecer outras ferramentas, estratégias, visando a
qualificacdo e atualizacdo, parece-nos imprescindivel”.
(Vermelho)

“Talvez ficasse somente no aprendizado da aula, sem
estimulo para o estudante procurar mais. Talvez faltasse
embasamento do professor, onde se proporciona espaco
para debater e facilitar o entendimento.” (Amarelo)

Ferramentas Pedagdgicas

Frente a diversidade de ferramentas pedagdgicas
utilizadas pelos professores ao longo da graduagdo, os
estudantes quando questionados sobre as estratégias de
ensino que mais |he chamaram atencao, relatam o uso do
estudo dirigido, passe e repassa, quiz, gincanas, portfélio,
Semindrios entre outros.

“Nas gincanas e no passe e repassa hao era uma
competi¢do do grupo com O outro grupo, mas era uma
competicdo de vocé com a tua capacidade de
conhecimento, o que vocé sabia o que aprendeu. O
conhecimento podia ser exposto. Quando um colega
respondia e a questdo ndo estava certa, vocé podia
explicar para ele porque ndo estava certo, qual seria a
melhor resposta. Assim era uma troca de conhecimento,
construido em conjunto.” (Amarelo)

O portfélio foi percebido como uma estratégia
positiva, a qual os instiga e os leva a estudar e ler mais,
buscar artigos para sua elaboracdo, bem como ajuda a
aperfeicoar a escrita cientifica.

“O portfolio, ajudou bastante no desenvolvimento da
escrita, obriga vocé a ler, para escrever e vocé adquire
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conhecimento e aperfeicoamento”. (Amarelo)

Uma ferramenta pedagégica foi enfaticamente
guestionada pel os estudantes, 0s semindrios.

“Eu ndo acho legal a metodologia de seminario.
Principalmente quando o grupo tem que fazer agendas
fora do horario de aula, com um nimero grande de
estudantes, nos quais sempre tem um que entra de
“gancho””. (Amarelo)

“Os seminarios, foram uma ferramenta negativa, pois
tinhamos que nos preparar e apresentar, enfim assumir o
papel do proprio professor”. (Vermelho)

A sofisticagdo de ferramentas pedagdgicas e 0 uso de
recursos tecnolégicos durante as aulas, ndo sio
percebidos como a solugcdo para a qudificagcdo do
processo de ensino aprendizagem:

“As vezes os professores procuram passar o contetido
de forma moderna (power point, com recursos
sofisticados, imagens em 3D e outros). Neste sentido, as
vezes se percebe que sdo cdpias da internet.
Contraditoriamente o professor pode usar o quadro
(tradicional) que facilita, por meio de esquemas mais
espontaneos auxiliando no entendimento do contelido”.
(Vermelho)

Coletivizacdo no Processo de Formacéo para o
Desenvolvimento Critico e Reflexivo

Em qualquer ambito de atuacdo profissional, o
enfermeiro estd fortemente ligado aos trabahos
desenvolvidos em equipes, observa-se isso nas seguintes
faas:

“Quem ja trabalha na area da salide, exemplifica
vivéncias e contribui ajudando a turma nas discussies de
casos. Um debate em sala de aula, uma contextualizaco,
cada estudante expressando o seu conhecimento, sua
reflexdo é mais produtivo, do que um trabalho em grupo
solicitado pel os professores, acreditando ser produtivo™.
(Amarelo)

Os estudantes apontam que a socidizacdo e o
aprendizado construido de forma coletiva contribuem
para o desenvolvimento profissional.

“Conforme o professor conduz a aula, nos
proporciona um espaco para o desenvolvimento da
critica e reflexdo, realmente ele nos desperta o interesse
em debater sobre o profissional que nds queremos ser no
futuro” (Verde).

Nas ponderacbes realizadas pelos estudantes, se
expressa que alguns real mente se sentem comprometidos
em participar do seu processo de formacdo e, desde a
graduacdo, serem coparticipantes de mudancas essenciais
gue vislumbrem as necessidades do coletivo.

“A partir da 6* fase temos a percepcdo da
responsabilidade, buscando entender o conteido com a
finalidade de aplicar na préatica. Ademais, observam-se
mudancas no processo do aprendizado a partir das
criticas que elencamos e que foram levadas em
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consideracdo. A turma esta para se formar e percebe que
houve auxilio coletivo para o desenvolvimento, este é um
aspecto positivo” (Vermelho)

“A gente procura entender, absorver o conteldo,
assimilar, aprender, ndo simplesmente decorar”
(Amarel o)

Por outro lado, existem estudantes que se sentem
prejudicados com as manifestacbes emitidas. Diante
disto, se reflete sobre o preparo do professor para
trabalhar a participagdo efetiva do estudante e o
desenvolvimento intelectual em todas as insténcias do
saber.

“A turma sempre foi participativa, muitas vezes por
criticar em aspectos que achavamos errados fomos
prejudicados.” (Vermelho)

No entanto os participantes da pesquisa demonstram
gue ndo deixam de buscar e aprofundar o conhecimento,
porém ndo se expdem ou debatem em sala como formade
evitar contratempos ja que isso pode ser prejudicial para
€eles proprios e para o coletivo.

““Conseguimos construir NOSsso proprio
conhecimento, mas muitas vezes, ndo expomos O
pensamento, evitando embates com o professor, que
eventual mente ainda néo valoriza a opinido do estudante,
deixando claro, que somente a sua ideia é a certa”.
(Amarel o)

Com base nos resultados obtidos que caracterizou o
processo de formagdo dos estudantes de enfermagem
guanto ainimeros aspectos relevantes, segue-se aanalise
das categorias.

4. DISCUSSAO

Diante O Projeto Politico Institucional da
universidade pesguisada expressa em seus principios, os
compromissos assumidos no contexto histérico e politico
da Educagdo Superior Brasileira e no contexto
socioecondmico da sua regido de abrangéncia. Entre
€sses compromissos, a democratizagdo do conheci mento
exige a busca pela exceléncia na redlizacdo das
atividades-fim (Ensino, Pesquisa e Extensdo), o que
reguer a definicdo de principios éticos e epistemol gicos
gque traduzam a concepcdo de exceléncia académica
amejada’.

Concebe-se o0 ensno de graduagdo com o
desenvolvimento de cursos e carreiras que possibilitem a
formac&o para a autonomia do agir e do pensar, a criagdo
de espacos de atuagdo e, neste caso, de novos modos de
atuar, e ndo apenas 0 mero atendimento as necessidades
do mercado. Objetiva-se, portanto, formar um estudante
gue, mediado pel os conhecimentos técnicos e cientificos,
compreenda os fenbmenos sociais em sua relagdo com o
contexto histérico mais amplo, produzidos socia e
historicamente. Um estudante que se sensibilize com as
questbes sociais do seu tempo e se solidarize,
comprometa-se, intervenha e participe da construcdo de
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novas relagdes sociais e de melhores condi¢des de vida
para as popul agdes’.

Destaforma, adiversificagdo do curriculo, é orientada
pela variedade de componentes curriculares (CCR) e de
atividades formativas, mediadas por uma tensdo
permanente entre educacdo gera e educacdo
especializada. O curriculo, compreendido como algo
construido no cruzamento de influéncias e campos de
atividades diferenciadas e interrelacionadas, em meio a
um conjunto mais amplo de opgdes’.

Nos curriculos dos Cursos de Graduacdo da referida
instituicdo, a flexibilizagdo € traduzida pela organizacdo
em trés grandes dominios, a saber: (a) dominio comum,
correspondendo ao conjunto de CCR cursados pelos
estudantes de todos os cursos de Graduacdo e visando
proporcionar apropriacdo de conhecimentos cientificos
gue promovam o desenvolvimento do estudante,
enquanto seres humanos capazes de intervir ativa e
criticamente em qualquer contexto ou atividade
socio-profissional. Esta opgdo, que expressa uma parte
comum a todos os cursos de graduagdo traduz ndo sO a
compreensdo de que a educagdo publica, em todos os
niveis, deve ser orientada por argumentos democréticos,
mas também a justica curricular, isto é, a organizagéo de
curriculos que ndo correspondam a verdadeiros guetos
culturais; (b) dominio conexo destina-se a agrupar CCR
gue traduzem um corpo de conhecimentos situados na
interface  de v&ios cursos, sem, no entanto,
caracterizarem-se como exclusivos de um ou de outro.
Possibilita a visualizag8o de interesses comuns e aponta
possiveis conexdes na direcdo da consecucdo de
atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Congrega
elementos promotores da integracdo curricular e do
principio da interdisciplinaridade €; (c) dominio
especifico diz respeito aos CCR préprios de determinadas
areas do conhecimento e processos formativos.
Possibilita o estudo aprofundado de conhecimentos de
uma determinada drea do conhecimento’.

Dessa forma, quanto a estruturacdo curricular
proposta pelainstituicdo, 0 que se observa € que por vezes
se desencadeia uma ruptura no processo de ensino
aprendizagem, o que dificulta a compreensdo do todo,
visto que os grandes Dominios que deveriam alinhar-se
em uma mesma direcdo, ou sgja, na formagdo de um
profissional sensivel quanto as necessidades da
populagdo local, inserido critica e politicamente naregido
do locus ingtitucional, sdo tomados pelos professores
como elementos estdaticos, e ndo como elementos
dinamicos e sistémicos. Portanto, tornam-se distintos um
do outro, detal forma, que o did ogo entre 0s mesmos néo
ocorre, impedindo assim a convergéncia natural expressa
na proposta pedagdgica da institui¢cao.

Neste sentido, o estudante tem dificuldade em se
apropriar da logistica de compartilhamento, consciéncia
critica para a redlidade politica e socia e a
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interdisciplinaridade curricular emitida nos principios
institucionais, esta ruptura torna-se também evidente nas
proposicdes metodoldgicas aplicadas nos dominios
comum, conexo e especifico.

De fato, a universidade é compreendida, como lugar
de aprendizagem, producdo e reconstrucdo de
conhecimento, logo, cadavez mais precisard acompanhar
as transformagdes da ciéncia contemporanea, adotar e
apoiar as exigéncias interdisciplinares que hoje
participam da construgdo de novos conhecimentos®.

Portanto, a educacdo precisa ser entendida e
trabalhada de forma interdisciplinar, tendo no estudante
um agente ativo. O professor precisa ser comprometido,
responsavel, apto a plangar agdes, assumir
responsabilidades, tomar decisdes diante dos fatos e
interagir em seu meio. Cabe ao professor sensibilizar o
estudante para se tornar um participante ativo de sua
aprendizagem. Ao ser co-participante do processo, 0
estudante aprendera a plangjar, a trabalhar com hipéteses
e aencontrar solucdes para os problemas reais’.

Mediante esta nova perspectiva para a formagdo
académica, expressa em projetos curriculares atuais e
inovadores, os estudantes participantes do estudo,
remetem a problematica da metodologia de ensino
aprendizagem e explicitam que urge a necessidade da
adocdo de novos métodos de ensino nainstituicéo.

Métodos de ensino ultrapassados podem empobrecer
a criatividade e a inteligéncia dos jovens. Ao mesmo
tempo, que a eficiéncia da aprendizagem nas
universidades e na educacdo permanente de profissionais
€ muito baixa quando sdo utilizados os métodos
tradicionais. Assim, € preciso modernizar aeducacdo para
acompanhar as transformagdes ocorridas no mundo™®.

Portanto, o professor precisater ssmpre em mente que
0 estudante ndo € um fichario ou gaveta para depdsito de
conhecimentos memorizados, mas que €le é capaz de
pensar, refletir, discutir, ter opinifes, senso critico,
participar e decidir sobre o que desgja para si ou ndo. E
que o processo de ensino aprendizagem é constante™.

Nesse sentido, ndo basta reorganizar o curriculo
tentando integrar os conte(idos ou reescrever o projeto
pedagbgico; € necessario romper com a prética
pedagbgica que existe hoje na universidade, embasada na
transmissdo do conhecimento, para focar a reflexdo
critica da producdo do conhecimento e do seu uso. No
entanto, muitas escolas iniciaram seus processos de
mudanca sem investir no desenvol vimento do professor, e
isso tem impactado a formagéo™.

Assim sendo, os professores e as instituicdes de
ensino precisam acompanhar o ritmo das mudangas que
se operam em todos 0s segmentos que compdem a
sociedade usando métodos atuais de ensino, visando um
aprendizado significativo, que permita aos estudantes,
desenvolver critica e reflexdo diante desta sociedade,
distanciando-se cada vez mais, da ideia da formac&o
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bancéria, cujo estudante, € um mero repositério do saber
do professor.

Portanto, direcionando a necessidade que pulsa na
atualidade, quanto a inovacdo dos métodos de ensino
aprendizagem, andisar as ferramentas pedagdgicas
adotadas pelos professores contribui, na medida em que
demonstra como se configura a préxis pedagdgica do
professor em seu cotidiano académico. Sendo possivel
identificar uma diversidade destas ferramentas utilizadas
a0 longo do curso pelos professores, sendo estas, de uma
forma geral, avaliadas de maneira positiva,
ressalvando-se, porém, que esta avaliagdo, foi denotada
com maior énfase nos CCR do dominio especifico.

Grande parte destas ferramentas sdo consideradas
métodos ativos de aprendizado que caracterizam uma
proposta de metodol ogiainovadora, com novos desafios a
serem superados, inserindo, assim, o estudante no
contexto do aprendizado como participante ativo na
construcdo de seu conhecimento.

Em relagdo ao método ludico utilizado, os estudantes
0 citam como atrativo, que ascende a criatividade e estes
assmilam o contedo com maior facilidade.
Proporcionando conhecimento de maneira agradavel e
divertida.

Métodos pedagdgicos inovadores, como gincanas,
trazem uma série de atividades ludicas. O ludico é
considerado prazeroso, devido sua capacidade de
envolver o individuo de uma maneira intensa e tota,
criando um clima de entusiasmo. As atividades |udicas
sd0 excitantes, no entanto requerem um esforco
voluntario. Estimulam o estudante na construgéo de um
novo conhecimento, bem como provocam uma
aprendizagem significativa, onde o estudante deixa de ser
passivo paratornar-se ativo no processo de construcdo do
seu proprio conhecimento™,

No entanto, é necessario que o professor conheca os
fundamentos e cada uma das metodologias que utiliza,
para que possa compreender seus propdésitos. Ao utilizar
métodos de competicdo, por exemplo, o professor estara
estimulando a competicdo entre os estudantes e ndo a
construcdo coletiva de conhecimentos. O uso destas
metodologias ndo possibilita o desenvolvimento da
capacidade de argumentacdo, da negociacdo com os pares
sobre os temas abordados, da capacidade critica e
reflexiva do estudante. E, para que possa definir as
metodologias que contemplem as aprendizagens
propostas para um componente curricular, € fundamental
gue os professores busguem sua formagdo pedagdgica,
visando desenvolver as competéncias docentes
necessdrias ao desempenho de sua funcdo educativa.

No que tange a apropriacdo do portfélio, referida na
pesquisa, este mobiliza o estudante a se posicionar de
maneira criticalreflexiva diante de uma
situagcdo-problema; a ter que pensar, andlisar e avaliar,
para assim elencar estratégias a respeito dessa situagao.
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A construcdo de um portfélio permite desenvolver a
capacidade de reflexdo, ja que constitui um conjunto
coerente de documentacdo, analisada, compreendida,
selecionada e contextualizada no tempo. Através dele é
possivel aperfeicoar e avaliar a postura criticalreflexiva
de maneira diferente comparado a outros métodos
avaliativos. Favorecendo ndo apenas estudantes, mas
também professores permitindo um olhar diferenciado
sobre suas mudangas significativas ao longo do curso™.

Neste sentido, os estudantes foram unénimes ao
afirmar que o portfélio agrega conhecimento e qualificaa
construgdo textual cientifica, auxiliando em seu
crescimento e ampliando sua busca por respostas.

Os seminarios consistiram em um ponto critico,
segundo a avaiagdo dos estudantes, visto que eles se
percebem assumindo o papel do professor, sem receber
apoio previsto para a construcdo da proposta. Os
estudantes reforcam que os seminarios sdo solicitados
sem uma construgdo conjunta e orientada pelo professor.

Logo, fica explicito, que a falta de critério para o uso
desta ferramenta, o0 desconhecimento sobre seu
desenvolvimento, desde sua fase inicial, até o seu final,
assim como a pouca clareza dos critérios avaliativos,
foram aspectos percebidos pelos participantes do estudo
como negativos, fragilizando a aprendizagem dos
componentes curriculares desenvolvidos com esta
metodologia. Portanto, explicitarse que os professores
gue usam atividades como seminarios, devem apresentar
claramente o processo de desenvolvimento da sua
dindmica , assm como, explicitar aos estudantes como
serarealizado o processo de avaliagdo do seminario.

Naturalmente que esta ndo é uma ressalva restrita aos
seminarios, contudo, em se considerando 0 uso de
estratégias inovadoras, 0 semindrio ndo pertence ao rol
das mesmas, 0 que, no entanto, ndo o invalida de maneira
aguma, desde que usado de forma efetivamente
pedagdgica.

O seminério € uma técnica de ensino socializado que
requer a participacdo de todos os integrantes, busca a
problematizacdo de um determinado tema, valorizando o
didlogo, que é uma necessidade existencial bésica entre
0s homens na busca pelo conhecimento. Permite a
liberdade de criar e recriar uma ideia, transcender um
contexto e, por fim, abre espaco para uma
conscientizacdo individual e coletiva, na qual o sujeito
desenvolve e assume papel de protagonista,
transformador da realidade em que estainserido™.

Segundo o estudo Althaus (2011)* faz mengo quanto
aos equivocos que podem ocorrer na utilizacdo de
semindrios no contexto educativo: aausénciadeinteracéo
entre os participantes; risco de se tornar algo expositivo e
macante, perdendo suas caracteristicas geradoras de
discussdo; a extrema divisdo do trabalho “em partes”;
deter-se em superficialidades, ou ainda; a apresentacéo
dos seminarios pel os estudantes ao passo que o professor
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somente assiste, sem fazer as devidas intervences
necessarias. Corroborando com esta argumentagéo, outro
estudioso Carbones (2014)Y, afirma que apesar da
técnica dos seminé&rios serem conhecida e utilizada no
ambito do ensino superior e de pés-graduacdo como
procedimento avaliativo, elanamaioria das vezes é muito
mal definida e desenvolvida. Isso ocorre quando os
estudantes norteiam toda e qual quer apresentacéo oral do
seminario, sem que em momento algum haja a
interferéncia do professor, contribuindo de maneira
reflexiva acerca do tema trabalhado. Assim, tanto
professor quanto estudante, atuam de maneira
relativamente errbnea quanto ao proposito pedagogico
dos varios objetivos propostos pelo uso do seminério
como procedimento avaliativo e construtor de saber’.

Evidenciase assim, que a metodologia de
aprendizagem, seminério, precisa ser avaliada pelos
professores quanto a sua forma de utilizagdo,
considerando a banalizagcdo imposta a esta pratica ao
longo dos anos, tanto por professores como pelos
estudantes. E importante que os professores estabelecam
um roteiro que defina os procedi mentos esperados, além
de orientar os estudantes durante as fases de seu
desenvolvimento, deixando claro os pontos-chave que
precisam ser apresentados durante o semindrio, bem
Como quais seréo os critérios de avaliacao.

Sobre 0 uso cada vez mais frequente de métodos
pedagdgicos sofisticados, com recursos tecnolégicos, os
estudantes apreciam, contudo, enfatizam que o mais
importante ndo € o recurso em si, e sim, o significado que
atemdticaem foco passa ater navidaacadémica, isto €, a
sofisticac8o esta efetivamente sensibilizando o estudante
para sua realidade profissional . Percebem que o relevante
no processo de ensino aprendizado, sempre sera o
significado que aquele momento, sofisticado ou ndo,
imprimiu no estudante.

Nesse sentido, € necessario que os professores tenham
conhecimento de vérias técnicas e estratégias, e que
saibam utilizé-las em sala de aula, bem como adapta-las,
modificando o que for necess&rio para melhor
aproveitamento pelo estudante, e finalmente que sga
capaz de criar técnicas que respondam as necessidades de
aprendizagem dos estudantes'®.

Por fim reforcando, ainda a quest&o do significado
do aprendizado académico para a vida profissional do
enfermeiro, os estudantes comentam sobre os processos
de coletivizacdo na Formagdo para o Desenvolvimento
Critico e Reflexivo. E a partir destas consideracoes,
afirmam que a participacdo dos professores e dos
estudantes em socializagcBes que remetem a prética do
enfermeiro facilita o processo de ensino aprendizagem,
contemplando assim a necessidade dos graduandos de
visualizar suas realidades profissionais, enriquecido por
discussdes coletivas. Contribuindo para reflexdo sobre os
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problemas, bem como, para a andlise de possiveis
solucBes dos mesmos.

Esta é uma posicéo perceptivel ao analisar asfalas dos
estudantes, que ainda enfatizam que os trabahos
realizados em grupo na sala de aula, sem direcionamento,
ou aleatdrio, possuem repercussdo insignificante para a
futura prética profissional do enfermeiro. Pois o trabalho
do enfermeiro este fortemente atrelado aos trabalhos em
equipes.

Estudos apontam que os momentos de socializagdo
constituem-se em espagos que proporcionam sinteses
coletivas, debatendo e esclarecendo os contetdos
desenvolvidos nas situagfes de atencdo a salde e outras
questbes de aprendizagem. Esta experiéncia pode ser
desenvolvida de forma lludica com a oportunidade de
resolver davidas, conflitos, sensacdes, vivéncias de cada
um e da coexisténcia do grupo em geral*®.

Neste contexto observase que o aprendizado
desenvolvido coletivamente, aém de proporcionar o
crescimento, contribui  significativamente para o
amadurecimento pessoadl bem como profissional,
considerando as trocas de experiéncias e debates das
situagcOes problemas. As socializagBes, enriquecidas de
conhecimento cientifico, permitem que os estudantes
reflitam criticamente e expressem sua opinido, ndo
somente nos aspectos relativos aos temas da salide, da
ética, dos futuros profissionais que querem ser, assim
como, a atuacdo destes, junto a sociedade em que se
encontram inseridos.

O estudante quando é estimulado a refletir, a tomar
iniciativa e assumir responsabilidades desenvolve
competéncias e habilidades que aumentam sua
capacidade de enfrentamento das situagbes da pratica
profissional, adquirindo visdo ampla para aplicar no
futuro campo de atuag&o®.

Logo, o ensino aprendizado baseado nas
metodologias ativas procura motivar o estudante,
despertando sua curiosidade, inserindo-o0 na teorizagao,
estimulando a busca de mais informagdes que favorecam
a sua autonomia e o fortalecimento da percepcdo do
estudante e de sua acg0?*. Dessa forma, ele tem papel
ativo na busca do seu conhecimento e o professor deve
atuar como facilitador desse processo™.

No que tange a enfermagem, reforca-se a necessidade
de agcdes de forma coletiva para cada vez mais aprimorar e
desenvolver as competéncias para o trabalho em equipe.
Pois na atuagcdo profissional, o enfermeiro, esta
diretamente interligado com as equipes interdisciplinares
e multiprofissionais, esquadrinhando o desenvolvimento
adequado do cuidado integral e arealizacdo das acfes do
dia a dia Além do que, esta prética permite o
amadurecimento porque proporciona ao estudante a
oportunidade de escutar, dialogar, compartilhar
experiéncias e mudar a forma de ser, atuando
criativamente e criticamente™.
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O professor facilitador cria vinculo com o estudante,
estimula-o a pro-atividade ao longo de sua formagao,
contudo, ndo deve coagi-lo ou constrangé-lo, este pro-
cesso deve ser natural, por meio do qual o estudante
demonstra vontade em aprender, € participativo, busca
novas informacdes, expbe as dlvidas e interage com o0s
demais, para a ampliacdo do seu desenvolvimento e da
classe.

5. CONCLUSAO

Entendemos que trabalhar com metodologias ativas e
inovadoras pedagogicamente representa um grande
desafio, exige que ocorram mudangas institucionais,
profissionais eindividuais, mudancas essas que sdo lentas
e complexas. No entanto, percebe-se que no curso de
graduacdo em Enfermagem da referida instituicéo, existe
uma tendéncia explicita por parte dos professores
especialmente dos componentes curriculares especificos
na aplicacdo de ferramentas pedagégicas estimulantes,
significativas, permitindo aons estudantes
desenvolverem-se  de forma critica e reflexiva,
principal mente em acfes coletivas de ensino.

Contudo, considerando-se a proposta curricular da
instituicdo, observa-se que embora a mesma, possua um
carater inovador e de insercdo social e politica com
valorizacdo do lécus regiona da universidade, torna-se
imprescindivel configurar a interdisciplinaridade e a
articulagcdo entre os dominios curriculares existentes no
projeto.

Assim, prop&e-se a substitui¢ao do ensino tradicional,
gue ainda vigora, em alguns componentes para métodos
inovadores, bem elaborados e apropriados para o
desenvolvimento da autonomia, do agir e do pensar
durante a graduacdo, para possivel aplicabilidade na
sociedade em que os estudantes estéo inseridos e no seu
futuro profissional. Neste sentido, é imprescindivel que a
educacdo permanente, voltada para a formacdo
pedagdgica dos docentes, ja existente nas universidades
publicas, sga fortaecida, desenvolvida em uma
perspectiva interdisciplinar, potencializando a construcéo
de vinculos entre os professores.
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